ON- ES TARSERTEKELES

Hogyan alkalmazhatom az értékelést a tanulas fejlesztésében?

Bevezetés

“... atanuldk onértékelése véletlenil sem luxus, hanem valéjdban a formalis értékelés lIényeges
komponense. Ha valaki tanulni prébal, akkor a munkaja visszajelzésének harom eleme is van —a
vagyott cél, a jelenlegi tuddsdnak pontos felmérése, és annak felismerése, hogy hogyan lehet

csokkenteni az el6z6 két elem kozotti tdvolsagot. Bizonyos mértékig mind a harmat meg kell érteni,
mielStt barki a tanuldsa fejlesztésébe kezdene.” (Black és Wiliam, 1998)

Ez kiilénosen igaz abban az esetben, ha az értékelés a kutatasalapu tanulassal (IBL) 6sszefligg6
folyamatokra koncentralddik. Sok tanulé nem érti meg ezek természetét és fontossagat a
matematikdban. Ha a tanuld célja csak a ‘helyes valasz’ megadasa, akkor a tanéra mélyebb céljaival
nem fog foglalkozni.

Ez a modul az alabbi kérdések megvitatdsat segiti el6:

e Hogyan segithetjiik a tanuldkat abban, hogy jobban figyeljenek oda az IBL folyamataira, és
azok fontossagdra a problémamegoldasban?

e Hogyan tamogathatjuk a tanulékat abban, hogy komolyabb felelGsséget véllaljanak az irdnt,
ahogyan 6k sajatitjak el az IBL-folyamatokat?

e Hogyan tamogathatjuk a tanuldkat abban, hogy értékeljék és javitsdk egymas munkajat?

Gyakorlatok
A Gyakorlat: Deritse ki, hogyan keltheti fel a tanuldk figyelmét az IBL folyamatokra........cccccceevueeennenn. 2
B Gyakorlat: Gondolja at, hogyan tanulhatnak a tanuldk mintamegoldasokbdl............ccccceeveinieennne. 4

C Gyakorlat: Vitassdk meg, hogy a tanulék hogyan tudnak tanulni abbdl, hogy a sajat munkajukat
értékelik. 7

D Gyakorlat: A tars- és onértékelési stratégidk megtervezéses ........cccovvvvvveiieiiiieeccciee e 10
E Gyakorlat: A differencialasi stratégidk megheszElEse ........ccvviviiiiiiiiiciie e 12
JAVASOIt OIVASNIVAIOK ....couiiiiiie ettt e sate e st s bte e s be e s et e e s b e e s baeesareeeane 16
Kdészdnetnyilvanitds:

Jelen anyag elkészitésében kdszonettel elfogadtuk a Bowland Charitable Trust engedélyét arra, hogy adaptaljuk a Bowland
Maths szakmai fejleszt6 forrasanyagot, melyet a kordabbiakban az 6 finanszirozasukban készitettiink az Egyesilt Kirdlysag
részére. lde tartozik sok tajékoztatd, és vided-osszefoglald is. Tovabbi forrdsanyagokat vettiink at az Improving Learning in
Mathematics-bdl, ami egy kormany altal tamogatott program volt az Egyesiilt Kirdlysagban. Az eredeti forrasok:

Swan, M; Pead, D (2008). Professional development resources. Bowland Maths Key Stage 3, Bowland Trust/ Department for
Children, Schools and Families. Az Egyesiilt Kiralysagban elérhetd: http://www.bowlandmaths.org.uk.

Swan, M; (2005). Improving Learning in Mathematics, challenges and strategies, Department for Education and Skills
Standards Unit. Az Egyesiilt Kirdlysagban elérhet6:

http://tlp.excellencegateway.org.uk/pdf/Improving learning in_maths.pdf



http://www.bowlandmaths.org.uk/
http://tlp.excellencegateway.org.uk/pdf/Improving_learning_in_maths.pdf

A GYAKORLAT: DERITSE KI, HOGYAN KELTHETI FEL A TANULOK FIGYELMET AZ IBL

FOLYAMATOKRA

Sziikséges ido: 20 perc.

A kutatasalapu tanulds (Inquiry-based learning - IBL)
célja, ahogy azt mar a kordbbi modulokban
megallapitottuk, az, hogy felébressze a tanuldk
kivancsisagat a vilagra, és az 6ket korilvevd
Otletekre. A matematika és természettudomanyos
ordkon azt szeretnénk, hogy az ismeretanyag passziv
befogaddibdl a tanuldk a kutatdsalapu tanulasi
folyamatok aktiv alkalmazdiva valjanak. Vagyis a
konceptualis tuddsuk felhaszndlasaval uj, eddig
ismeretlen problémakkal kiizdjenek meg, ugyanugy,
ahogy azt a matematikusok vagy a
természettuddsok teszik. A tanulék megfigyelik a
korulottik levd vilagot, és kérdéseket tesznek fel
rola. Ha ezek a kérdések tul 6sszetettek,
modellezésbe kezdenek: egyszerdsitik és
megjelenitik a szituaciét; elemzik az adatokat;
értelmezik és értékelik a megallapitdsokat, masokkal
is megbeszélik a megallapitasokat (lasd az abra), és
reagalnak az eredményekre. Sok tanuld szamara
ezek Uj, és ismeretlen tanulasi célok, és a tanuldktdl
egyfajta valtast igényelnek a tanulas
megkozelitésében.

Ehhez sziikséges lehet annak végiggondolasa,
hogyan segithetjiik a tanuldkat abban, hogy
megtanuljak értékelni ezeket a tanuldsi célokat, és
tudjak értékelni, és fontosnak tekinteni sajat
magukat.

Situation

)

)

Simplify and represent

« identify a problem

« simplify and represent the problem

« select information, methods and tools

¥

Mathematical model

)

)

Analyse and solve

+ make connections with what you already know
* visualise; draw diagrams

« systematically change variables

* look for patterns and relationships

* make calculations and keep records

* make conjectures and generalisations

 use logical, deductive reasoning

v

Solution

¥

Interpret and evaluate

« form conclusions, arguments and generalisations
« consider appropriateness and accuracy

« relate back to the original situation

Is the solution good enough?

I
YES

\

N

Communicate and reflect

« communicate and discuss findings effectively
* consider alternative solutions

« consider elegance, efficiency and equivalence
« look for connections to other problems

|
.
|
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Report

Az 1. szamu tajékoztatd a tanarok szamos javaslatat tartalmazza, amely segitheti a tanuldkat

abban, hogy ismerjék meg az IBL-folyamatokat.

o Beszéljék meg az egyes javaslatok elényeit, és hatranyait.
e Van valamilyen egyéb 6tlete arra, hogyan segithetjiik a tanuldkat a folyamatok

megértésében?

Ez a modul némelyik javaslatot részletesebben is attekinti.




1. Handout: A tanuldk tamogatdsa, hogy megismerjék az IBL oktatasi céljait




B GYAKORLAT: GONDOLJA AT, HOGYAN TANULHATNAK A TANULOK A
MINTAMEGOLDASOKBOL

Sziikséges id6: 30 perc

Ha szeretnénk elérni, hogy a tanuldk ismerjék meg a kiilonb6z6 oktatasi célokat, akkor hatékony
stratégia, ha arra kérjlk 6ket, hogy értékeljék masok munkajat. Ennek a szerepvaltdsnak tébbféle
elénye is lehet az oktatasban:

e Arraserkenti a tanuldkat, hogy foglalkozzanak mas maédszerekkel is. A matematika és
természettudomanyos tandérakon a tanuldk gyakran csak egyféle mddszert ismernek egy
feladat megoldasara. Ezért nincs lehetdségiik megismerni az alternativ médszerek el6nyeit
és hatranyait.

e  Arra serkenti a tanuldkat, hogy olyan mddszereken is elgondolkozzanak, amelyeket
altalaban nem valasztananak. Egy matematikai probléma megoldasa sordn példaul a
kutatdsok azt mutattak, hogy sok tanulé nem algebrat vagy a grafikus mddszert alkalmaz.

e Arra serkenti a tanuldkat, hogy komolyabban is megismerjék az IBL feladatok céljait. Sok
tanuld szerint a tandéra célja csak az, hogy 'helyes valaszt adjanak’. Az értékelési munkdban,
kilonosen az adott szempontok alapjan, a tanuldkat arra serkentik, hogy a kiilonb6z6
mddszerek relativ tulajdonsdgaival foglalkozzanak.

Ebbe a Gyakorlatba tartozik egy videofelvétel megtekintése is, amin kozépiskolas tanuldk értékelik a
masok munkajat, amit a tanar osztott ki nekik. Ezeket a feladatokat ugy valasztottak ki, hogy a 2.sz.
T4jékoztatd Széveges lizenetkiildés problémdjara ot kiilonb6z6 megoldast képviseljenek. Az éra el6tt
a tanulékat arra kérték, hogy sajat magukban prébaljdk megoldani a feladatot, tanari segitség nélkul.
A kovetkez6 éran pedig a tanuldk el6szér megprébaljak atlatni a mintamegolddsokat, majd értékelik
is azokat.

Miel6tt megtekintené a videofelvételt, 6n is oldja meg a Széveges lizenetkiildés feladatot, és
tanulmanyozza a mintamegoldasokat a kollégdival egyitt is, ha lehetséges.

e Milyen IBL folyamatok evidensek a mintamegoldasokban?
e Prdbalja megjosolni, hogy milyen kérdések meriilnek majd fel, ha a tanuldk értékelik a
mintamegoldasokat.

Most tekintse meg, ahogy a tanulok értékelik a mintamegolddsokat, majd ahogy tovabbfejlesztik
a sajat munkajukat.

e A megadott minta mely aspektusaival foglalkoztak a tanuldk?
e Milyen szempontokat alkalmaztak a tanuldk a mintamegolddsok értékelésében?
e Mit tanultak a tanuldk a mintamegoldasokbdl?

A tanarok néha megjegyzik, hogy egyes tanuldk jobban tor6dtek a mintamegoldasok
kiilalakjaval, mint az alkalmazott gondolatmenet minéségével és kommunikaciéjaval. Mas
tanarok attdl félnek, hogy a tanuldk kritika nélkiil ‘lemasoljak’ a mintamegolddsokat.

e Hogyan tud vélaszolni ezekre az aggodalmakra?
e Milyen szempontok alapjan valasztana ki a mintamegolddsokat a tanuldk szdmara?







2. Handout: Egy értékelési feladat és a tanuldk valaszai
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C GYAKORLAT: VITASSAK MEG, HOGY A TANULOK HOGYAN TANULHATNAK ABBOL, HA A
SAJAT MUNKAJUKAT ERTEKELIK.

Sziikséges idé: 30 perc

Gyakran el6fordul, hogy amint egy tanulé befejez egy feladatot, azonnal egy masikkal folytatja. Nem
szeretnék Ujra atnézni, finomitani, vagy bemutatni, hogy mas emberek is megértsék, és kovetni
tudjdk a gondolkodasukat.

A videofelvételen két tandr, Emma és Shane arra kéri a tanuldkat, hogy értékeljék és fejlesszék
egymas munkajat. Strukturalt kereteket biztositottak, hogy megkénnyitsék szamukra az értékelést.

Emma az Arany téglalapok feladatot hasznalta, és egy poszteren valogatast készitett a diakok
feladatmegoldasaibdl. A 3.sz. tdjékoztato értékelési keretrendszerét is egyszer(sitette, hogy
haszndlhassa azt a didkjaival. Az éra kdzben arra kéri a tanulék egy csoportjat, hogy ez egyszer(sitett
keretek alapjan értékeljék a poszter feladatait. A keretrendszer cimszavai: “Abrazolas”, “Elemzés”,
“Ertelmezés”, “Kommunikacid”. Ezek megfelelnek a modell diagram (az A Gyakorlatndl bemutatott)
fazisainak.

A videofelvételen hallhatd, ahogy a tanuldk a ,kozlekedési ldmpa” rendszert emlegetik, amit Emma a
matematikadrakon hasznal. Ebben a 'zold’ azt jelenti, hogy a tanulok megértették, mig a ’'piros’ azt,
hogy nem. A ‘sarga’ a kett6 kozotti részt jelenti.

Shane a Szdmold meg a fdkat feladatot haszndlja, és egy kevésbé rendszerezett lapot készitett, hogy
a tanuldk azon értékeljék egymds munk3djat. Ezen a lapon kérdések vannak: Megfelel6 mddszert
valasztottak?; Jol gondolkodtak?; Pontosan dolgoztak?; Helyesek a kovetkeztetéseik?; Kbnnyen lehet
koévetni a gondolatmenetiiket?; Mi tetszett a munkajukban?; Mi az, amit az elkovetkez6kben latni
szeretnél?

Ismerje meg a feladatokat.

Nézd meg a video-tajékoztatot Shane és Emma tanoérdirdl.
e Milyen megfigyeléseket tettek a tanuldk egymds megoldasaival kapcsolatban?
e Hogyan segitheti ez 6ket abban, hogy fejlesszék a sajat munkajukat?

Hasonlitsa 6ssze Emma egyszer(sitett |épéseit Shane kevésbé strukturalt kérdGivével.
e Milyen elényokkel és hatranyokkal rendelkeznek ezek a médszerek ahhoz, hogy segitsék
a tanuldkat a reagaldsukban, és a munkajuk fejlesztésében?

Hasonlitsa 6ssze a tanuldk sajat osztalyan beliili feladatok alkalmazasat a B Gyakorlatnal hasznalt
mintavalaszokkal.
o Melyek az egyes mddszerek el6nyei és hatranyai?

Az értékelési keretrendszer segitheti a tanuldkban tudatositani, hogy az IBL-folyamatok hogyan
viszonyulnak az egyes feladatokhoz, és hogy rajojjenek, hogyan fejleszthetik a valaszaikat. Ahhoz,
hogy igy haszndljak a Iépéseket, a nyelvezetet az osztalyhoz kell adaptalni, és az egyedi vélaszokat’
el kell tavolitani.

A tanarok véleménye szerint a tanuldk kritikusabbak tudnak lenni az olyan mintavalaszokkal
szemben, amelyek nem az osztalyukban késziiltek, amikor nem lehet 6ket beazonositani. Amikor a
sajat osztalytarsaikat kell értékelnilik, a személyes kapcsolatok is szerepet jatszanak. A tanulék nem




érzik magukat elég okosnak ahhoz, hogy kritizaljak a barataik munkajat. Olyan osztalyk6zosséget
kellene kialakitani, ahol az 6tleteket és munkakat a nélkil lehet biralni, hogy az egyén megfélemlitve
vagy pellengérre dllitva érezné magat.




3. Handout: Két értékelési feladat értékelési keretrendszerrel

Arany téglalapok

In the 19th century, many adventurers travelled to North
America to search for gold

A man named Dan Jackson owned some land where gold
had been found

Instead of digging for the gold himself, he rented plots of
land to the adventurers.

Dan gave each adventurer four
wooden stakes and a rope measuring
exactly 100 metres.

Each adventurer had to use the

stakes and the rope to mark off a
rectangular plot of land

1. Assuming each adventurer would like to have the biggest plot, how should he place his
stakes?
Explain your answer
Read the following proposition:

“Tie the ropes together! You can get more land if you work together than if you work separately.”

2. Investigate whether the proposition is true for two adventurers working together, still
using four stakes

3. Isthe proposition true for more than two people?
Explain your answer.

Szamold meg a fakat
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This diagram shows some trees in a plantation.

The circles ® show old trees and the triangles A show young trees.

Tom wants to know how many trees there are of each type, but says it would take too
long counting them all, one-by-one.

1. What method could he use to estimate the number of trees of each type?
Explain your method fully.

2. On your worksheet, use your method to estimate the number of:
(a) Old trees
(b) Young trees

Ertékelési keretrendszer — Arany téglalapok

Ertékelési keretrendszer — Szamold meg a fakat

Representing Analysing Interpreting and
evaluating
The student draws one  The student works out  The student draws
or two rectangles with the areas of their several rectangles but communicated
a perimeter of 100m. rectangles correctly. not a square and the adequately, but there
justification is incorrect  are gaps and/or
or omitted. omissions

Communicating

The work is

Draws several
rectangles.

Calculates the areas of ~ Realises that different

their rectangles and shapes have different communicated clearly

attempts to come to areas but comes to and the reasoning may

some generalisation. incorrect or incomplete  be followed.
conclusion.

The work is

The work is
communicated clearly
and the reasoning may
be easily followed.

ssalboid

Draws several, correct  Calculates the areas Attempts to give some
rectangles for a correctly and finds that explanation for their
adventurer working asquare is best for 1 findings.

alone and for 2 working  adventurer and that 2

together. May draw far  working together do

too many rectangles. better than alone.

Draws an appropriate  Calculates the correct  Gives reasoned Explains work clearly
number of rectangles  areas, finds that a explanations for their ~ and may consider other
and collects the datain  square is best for 1 findings. shapes.
an organised way. adventurer and that 2

working together do

better than alone.

Finds a rule or pattern

in their results

Representing Analysing Interpreting and

evaluating

Communicating and
reflecting

Chooses a method, but ~ Follows chosen
this may not involve method, possibly
sampling. making errors.

Estimates number of
new and old trees, but
answer given is
unreasonable due to
method and errors.

Communicates work
adequately but with
omissions.

E.g. Counts all trees o E.g. Does not account
multiplies the number for different numbers of
of trees in a row by the  old and young trees or
number in a column. that there are gaps.
Estimates number of Communicates
reasoning and results
adequately, but with
omissions.

-—  Chooses a sampling Follows chosen

method but this is method, mostly new and old trees, but

unrepresentative or too  accurately. answer given is

small. unreasonable due
mainly to the method.

E.g. tries to count the
trees in first row and
multiplies by the
number of rows.

E.g. May not account
for different numbers of
old and young trees or
that there are gaps.

Chooses a reasonable
sampling method.

Follows chosen
method, mostly
accurately.

Estimates a reasonable  Explains what they are
number of old and new  doing but explanation
trees in the plantation. may lack detail.

ssaiboid

— The reasonableness of
the estimate is not

- checked. E.g. by
repeating with a
different sample.

Chooses an Follows chosen method ~ Deduces a reasonable ~ Communicates
appropriate sampling ~ accurately. number of old and new  reasoning clearly and
technique. trees in the plantation.  fully.

Uses a proportional
argument correctly. There is some
evidence of checking
the estimate. E.g.
Considers a different
sampling method.




D GYAKORLAT: A TARS ES ONERTEKELESI STRATEGIAK MEGERVEZESE

Minimdlisan sziikséges id6: 30 perc a tanédra elétt
20 perc az ora elé6tti értékeléshez
30 perc a visszacsatolds elkészitésére
60 perc a tanordra
15 perc a beszamoldsra

Ennél a Gyakorlatndl a résztvevék megterveznek és levezetnek egy tandrat, ahol a tanuldk a sajat
munkajukat értékelik (A ut), vagy olyan munkakat értékelnek, amelyeket t6liink kaptak (B ut). Segit,
ha egyes résztvev6k mindkét utat végigcsinaljak, és 6ssze lehet ezeket hasonlitani. A 4. sz.
tdjékoztatoban mindkét uthoz biztositunk tanterv-mintakat.

e Tervezze meg, hogy mikor biztosit id6t a tanuldknak arra, hogy egyénileg vagy parokban
belevagjanak egy IBL feladatba, tandri segitség nélkul.

e Tervezzen meg egy tandrat, amikor a tanuldk ujbdl taldlkoznak a feladattal, és értékelik a tobbi
tanulé munkajat — vagy az osztalytarsaikét vagy néhany olyan mintavalaszt, amit Ontél kaptak.
Biztositsa, hogy a tanuldk meg tudjak beszélni az IBL folyamatok jelent6ségét, és elegendd idejiik
marad arra is, hogy at tudjak nézni a sajat feladatukat a vélemények tikrében.

Ha ebben a modulban csoportmunkat végeznek, segithet, ha minden résztvevé ugyanazt az
értékelési feladatot valasztja, mivel ez megkonnyiti az azt kovet6 megbeszélést.

A tandra utan Ujra 6sszegylilnek, hogy elmondjak, mi tortént.

Lépésrdl Iépésre irja le a tapasztalatait a tars- és dnértékelésrél.

e Hogyan teljesitettek a tanuldk tanari segitség nélkil a feladatokban?

e Hogyan értékelték a tanuldk a mintavalaszokat és a tarsaik munkajat?
Milyen szempontokat vettek figyelembe?

e Hogyan hasznositottak a tanuldk az értékelési keretrendszert?
Segitette ez a tanuldkat az IBL-folyamatok megértésében?

e Hogyan reagadltak a tanuldk a véleményekre, és hogyan hasznositottak azokat a
tanuldsuk fejlesztésében?

e Milyen kévetkezményei lesznek ennek a tanéranak az elkdvetkezékre nézve?




4. Handout: Oraterv-minta ahol a tanuldk az értékel6k

The following suggestions describe one possible approach to self- and peer-assessment. Students are given a chance to tackle a problem
unaided, to begin with. This gives you a chance to assess their thinking and to identify students that need help. This is followed by
formative lesson in which they collaborate, reflect on their work and try to improve it.

Before the lesson 20 perc

Before the lesson, perhaps at the end of a previous lesson, ask students to attempt one of the assessment tasks, Text messages, Golden
rectangles or Counting Trees, on their own. Students will need calculators, pencils, rulers, and squared paper.

The aim is to see how able you are to tackle a problem without my help. There are many ways to tackle the problem - you choose.
There may be more than one 'right answer'. Don’t worry if you cannot understand or do everything because | am planning to teach a
lesson on this next in the next few days.

Collect in students’ work and review a sample of it. Look carefully at the range of methods students use and the quality of the reasoning.
Try to identify particular students who have struggled and who may need support. Also look out for students that have been successful.
These may need an extension Gyakorlat to challenge them further.

Re-introduce the problem to the class 5 perc

Begin the lesson by briefly reintroducing the problem:

Do you remember the problem | asked you to have a go at last time? Today we are going to work together and try to improve your first
attempts. Even if you got most of it right first time, you will learn something because there are different ways to tackle the problem.

At this point, choose between the Track A or Track B. Either decide to let students assess and improve their own work, or offer them the
provided samples of work to assess. There won't be time for both!

Track A: Students assess their own work
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| want you to look again at you answers but this time, work as a group.

Take it in turns to describe your attempt to the rest of the group.

After each suggestion, the others in the group should say what they like about
your method and also where they think it can be improved.

After you have all done this, | want you to work together to produce a better
answer than you did separately.

Make a poster showing your best ideas.

It doesn't have to be beautiful, but it should show you thinking.
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On a separate sheet of paper, write comments on:

» Representing: Did they choose a good method?

« Analysing: Is the reasoning correct — are the calculations accurate?

« Interpreting: Are the conclusions sensible?

« Communication: Was the reasoning easy to understand and follow?
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What changes have you made to your initial work?
Why is it now better than it was before?

Collect in the work and assess how the thinking has improved.

Track B: Students assess provided sample work
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These samples of work were taken from another class. | want you to imagine
that you are their teacher. This work may give you ideas you haven't thought
of. Itis also full of mistakes!

| want you to comment on each of the following themes:

« Representing: Did they choose a good method?

« Analysing: Is the reasoning correct — are the calculations accurate?
« Interpreting: Are the conclusions sensible?

« Communication: Was the reasoning easy to understand and follow?
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This framework may give you further ideas.
Where would you put the work on the framework?
1
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What can we say about this piece of work?
Share some of the comments you wrote.

What did you think of the methods they chose?
Which method did you like best? Why was this?

Did you find any mistakes in their work?

Do you agree with their conclusions?
!
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Max, tell me what you have done to improve your own solution.




E GYAKORLAT:  DIFFERENCIALASI STRATEGIAK MEGBESZELESE
Sziikséges idé: 20 perc
Gondolja at a szokdsos oktatasi gyakorlatat. Amikor értékeli az osztalyt, jelent8s egyéni

kilonbségeket fog talalni a tanuldk kozott, akiknek nagyon kilonbdz6ek a tanulasi igényeik is.
Némelyik tanuld tobb segitséget igényel, mig masoknak nagyobb kihivasokra van sziikségik.

e Hogyan kezeli dltaldban a tanuléi eltéré tanuldsi igényeit?
e Beszéljék meg az 5.sz. tajékoztatoban bemutatott négy stratégia el6nyeit és hatranyait.
e Hasonlitsa 6ssze a sajat véleményét a 6.sz. tajékoztatéban olvashaté megjegyzésekkel.

5. 6. Handout: Minden tanuld igényeinek megfelelni
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Az 5. Handoutban javasolt stratégidk:

e Mennyiség alapjan tesz kiilonbséget? Ha a tanuldk sikeresnek bizonyulnak, Uj problémak elé
allitja 6ket.

e Feladat alapjdn tesz kiilénbséget? Minden tanuldt a képességeinek megfelel6 feladatokkal
latja el.

e Eredmény alapjdn tesz kiilbnbséget? Nyitott kérdéseket tesz fel, amiknek szdmos lehetséges
megoldasa van.

e Segitség mértéke szerint tesz kiilénbséget? Mindegyik tanuldnak ugyanazt a kérdést teszi fel,
de kilénb6z6 szint(li segitséget kindl, a tanuld igényei szerint.

Az els6 két megkozelités nem nyujt segitséget, kiilondsen az IBL-folyamatok fejlesztésében nem, a 6.
tdjékoztatdban bemutatott indokok miatt. Az IBL feladatok 'nyitottak’, abban az értelemben, hogy
sokféle megkozelitésre 6sztondznek. A nehézségiik nemcsak a latszélagos ‘tartalmukkal’ fligg 6ssze,




hanem a kontextus ismertségével, a kérdésen belili informacio 6sszetettségével, a kialakitandd
kapcsolddasok szamdval, a szlikséges gondolati lanc hosszaval, stb.




Segitség a nehézségekkel kiizd6 tanuldknak

Vannak akik kihivasnak tekintik a feladatot, de vannak olyan tanuldk is, akik a tars-, és onértékelés
egész gondolatat nehéznek talaljak. Az kérik t6lik, hogy mondjanak véleményt olyan mddszerekrd|
és folyamatokrdl, amelyeket 6k, és masok is haszndltak. Idézze fel ismét azokat a tandrakat, ahol az
IBL feladatokat hasznalta.

e Hogyan tudna segiteni azoknak, akik nehezen birkéznak meg a feladatokkal?
e Hogyan tudna segiteni azoknak, akik nehezen birkéznak meg azzal, hogy a tarsaikat kell
értékelniik?

A tanarok azt allapitottdk meg, hogyha egy tanuld elakad, akkor komoly segitséget jelenthet neki:
e ha megvitatja a tarsaval (nem feltétlenil a szomszédjaval) a nehézségeit;
o ha belenézhet mas tanulék munkaiba (barmilyen vazlatos is legyen) — ezzel Uj megkdzelitési
és megoldasi modok juthatnak eszébe.
Amint a tanar részletes Utmutatast ad a teendd6krél, a tanuldk képtelenek lesznek maguktdl
stratégiai dontéseket hozni. llyen dtmutatét tehat csak végsé menedékként szabad nydjtani, miutan
a tanuldknak elegend6 idejiik volt megkiizdeni a feladattal, és segiteni egymdsnak.

Azt dllapitottuk meg, hogy a legtdbb tanuld élvezi, és értékeli a tarsai és 6nmaga értékelését.
Néhanyan azonban nincsenek hozzaszokva ahhoz, hogy Ujra el6vegyenek egy feladatot, véleményt
mondjanak korabbi munkaikrdl, és igy nem tudjak kell6képpen értékelni azt, hogy részletesen
megvitathatjak a megolddsi mdédszereket. "Ha egyszer ismerem a valaszt, mi az értelme annak, hogy
tovabb beszélliink a problémardl, és megnézziik a tobbiek munkajat?" Az ilyen tanuldk azt szeretik,
ha tovabbléphetnek, és Ujabb problémakkal kiizdhetnek meg. Azt allapitottuk meg, hogy az elsé
ilyen alkalomndl nagyon fontos gondosan elmagyarazni a tanuldknak a tarsértékelés céljat.

Tovabb terhelve a sikeres tanuldkat
Egyes tanuldk nagyon jol teljesithetnek a feladatokban, akar mar a legelején is. Masok jol dolgoztak,
és gyorsan befejezték a feladatot. Nem art felkészilni ezekre a lehet6ségekre is.

Gondoljon vissza a sajat tandraira.
e Ha atanuldk sikerrel jartak, hogyan bdviti tovabb a gondolkodasukat?
e Milyen alternativ feladatmegolddsokat javasolt vagy javasolhatott volna?
e Hogyan bdévitette, vagy tudna bdviteni a feladatokat?

Lehet, hogy a tanulé sikeresen oldotta meg a problémat, de ett6l még sokat tanulhat akkor is, ha
Ujra attekintik azokat. A tanuldkat arra lehet batoritani, hogy:

e taldljanak alternativ, vagy elegdnsabb mddot a feladat megjelenitésére és lekiizdésére;

o  készitsék el a feladat sajat valtozatait, vagy kib6vitését;

e taldljanak ki a sajat "Utemtervet", hogy fejlesszék a kulcsfolyamatok megértését.

Lehet, hogy On is szeretné a sajat b6vitményeit a feladathoz adni. Példaul:
e Szdveges lizenetkiildés: Mennyi ideig tartana egy hirt elterjeszteni az iskoldban, ha mindenki
négy masik embernek kildene széveges lizenetet?
e Szdmold meg a fdkat: Milyen mddszert haszndlnal, ha a babszemeket kellene megszamolnod
egy livegben?




e Arany téglalapok: Mi lenne akkor, ha mindegyik kalandor csak harom karét kapott?
(A feladatot at is kellene nevezni: Arany hdromszégek).
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